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A los guardianes y guardianas de la memoria biocultural
de los territorios y a las infancias y juventudes herederas
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Hacia la construccién de una red de pedagogias colaborativas
para la conservacién de las ranas del género Atelopus.
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Presentacion

Este documento es una caja abierta de ideas
para ensefiar y aprender sobre las ranas arlequin
(género Atelopus). Surge de las experiencias del Gru-
po de Trabajo Atelopus Venezuela en varias escue-
las de los Andes y la costa venezolana. Presentamos
experiencias pedagégicas transdisciplinarias en las
que la ecologia se ha fortalecido con las artes, la na-
rrativa, la poética y la sabiduria de las poblaciones
locales. Tal interaccién ha permitido construir, junto a
estudiantes y jévenes de las comunidades, verdade-
ras metodologias para comprender fenémenos com-
plejos que determinan la supervivencia de las ranas
arlequin. Mediante la construccién de didécticas co-
laborativas que permiten conocer las ranas arlequin,
se reflexiona sobre el cambio climético y sus causas,
las enfermedades emergentes, los problemas de pér-
dida de diversidad biolégica, la fragilidad de los
ecosistemas, los patrones humanos de asentamiento
y el impacto de la economia y la politica comunitaria
sobre los territorios. Estas reflexiones suceden desde

el respeto de las identidades culturales de cada co-
munidad, entendidas como fuentes de conocimientos
necesarios para el resguardo de los ecosistemas y de
la vida toda.

Como Grupo de Trabajo, tenemos la certeza de
que las pedagogias colaborativas permiten compren-
der a las ranas arlequin como bioindicadores de la
crisis ambiental global, y como especies con capa-
cidad de activar y fortalecer la memoria biocultural
local. La supervivencia de las ranas arlequin depende
en gran medida de que las comunidades humanas
las reconozcan en sus imaginarios, en sus historias,
sus ciencias y sus arfes. Ese reconocimiento abre las
puertas de la memoria biocultural del pueblo y de la
problematizacién de las realidades socioculturales, lo-
cales y mundiales. También permite ubicar y asimilar
los factores de proteccién y conservacién tanto de las
propias ranas arlequin como de los ecosistemas vy las
culturas humanas que los habitan.
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La conjuncién entre la sabiduria popular, las artes
y la ciencia de la conservacién, enfocada en las in-
fancias y juventudes a través de la educacién popular,
puede dar lugar a potentes experiencias de autocono-
cimiento comunitario. Desde alli podemos construir al-
ternativas resilientes ante el peligro de desaparicién de
las ranas arlequin, la pérdida de diversidad biolégica,
la crisis climatica y energética del mundo contemporé-
neo. Tal conjuncién de saberes es lo que concebimos
como transdisciplinariedad, que permite “ir méas alla”
de los limites de los conocimientos involucrados para
crear nuevas formas y perspectivas de saber.

Pensamos que las escuelas son el espacio y el
tiempo para generar tales alternativas, de manera lo-
dica y creativa. Al incorporar en una ruta pedagégi-
ca los conocimientos ecolégicos que los nifos, nifias,
j6venes y estudiantes de todas las edades traen sobre
sus territorios, los coloca a ellos y a ellas en el centro
del proceso educativo, garantizando aprendizajes sig-
nificativos [1]. Ademds, con este enfoque se fortalece
en ellos el didlogo intergeneracional, lo que da conti-
nuidad a la transmisién de los conocimientos tradicio-
nales y ancestrales de su comunidad.

Esta propuesta metodolégica se generé como un
instrumento que puede aplicarse en diferentes contex-
tos, adaptandose a la realidad de cada lugar. Aunque

ha utilizado como modelo a las ranas arlequin, no se
limita a ellas y puede utilizarse para la construccién
de conocimientos sobre otras especies de anfibios en
diferentes paises, e incluso sobre otros grupos de orga-
nismos. Esta propuesta metodolégica es una invitacion
a maestros, maestras, familias, investigadores y con-
servacionistas a transitar los caminos del ecologismo
y la educacién popular, hacia la produccién de una
ciencia 0til tanto para la conservacién de la biodiversi-
dad como de las identidades y valores socioculturales
de las comunidades humanas que con ellas conviven.
A continuacién, presentamos un documento estructura-
do en un primer capitulo que describe la ruta pedagé-
gica, su sentido y los principios que han enmarcado el
desarrollo del proceso en nuestras experiencias, y un
segundo capitulo, mas practico, en el que presenta-
mos una serie de herramientas diddacticas que nos han
permitido avanzar en el proceso de activacién de la
memoria biocultural local.
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Diversidad biocultural: es la expresion de la articula-
a diversidad de la vida humana

cién o ensamblaje de
y no humana. Se origina a partir de los estrechos vin-
culos entre los procesos de diversificacién biolégica,
genética, lingiistica, cognitiva, agricola y paisajistica.

Transdisciplinariedad: es un esquema cognitivo en el
que se aspira un conocimiento relacional en didlogo
y revision permanente, que trascienda las disciplinas
y se acerque al ambito del conocimiento humano am-
plio y culturalmente diverso.

Justicia cognitiva: superaciéon de las asimetrias de
poder existentes entre las formas de generacién de
conocimientos, sobre todo, entre la ciencia moderna
y los miles de formas alternativas de generacién de
conocimientos desarrolladas por las diversas culturas
existentes en la humanidad.

Ignorares: no es igual a la ignorancia, que es el he-
cho de “no saber que se ignora”. Los ignorares son
los conocimientos que sabemos que no conocemos, y
que por ello queremos aprenderlos. Se relaciona con
la conciencia de que se tiene vacios de conocimiento
con potencial de ser llenados con saberes de origen
diverso e insospechado.

Cosmovisién: conjunto de percepciones y creencias
que conforman el concepto general del mundo que

tiene una persona o cultura, a partir de la cual inter-
prefa su propia naturaleza y la de todo lo existente.

Horizontes epistémicos: son los lentes desde donde
mira cada comunidad, desde sus creencias, sus cien-
cias, sus mitos. Se trata de una metéfora espacial para
expresar los posibles limites y a la vez los alcances del
conocimiento que puede generar una cultura humana.
Cada comunidad humana tiene su propio horizonte
epistémico. Son los “lugares” mas lejanos a donde nos
puede llegar “la mirada del saber”, y que determinan
las condiciones de la produccién del saber.

Autoetnografia: es un método de investigacion en el
cual se toma en cuenta la asociacién y la relacién de
la experiencia personal del etnégrafo con los concep-
tos politicos, culturales y sociales de su entorno.

In-vivencia: se refiere al vivir integral dentro del mundo
de vida en el que se desarrolla la investigacion, en
una red de relaciones percibidas que, mas que cono-
cida, es vivida por el sujeto investigador.

Actores politicos y circunstancias politicas: sujetos y
circunstancias que operan en el émbito de lo politico,
entendido como la capacidad de los seres humanos

de modelar de forma particular su sociedad, a partir
del contenido y el sentido del conjunto de relaciones
interdependientes que posibilitan su existencia.



El género Atelopus y la pedagogia
de la memoria biocultural

Atelopus arsyecue
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Invitar a estudiantes y comunidades a proteger las
ranas arlequin es una forma de activar la memoria bio-
cultural local. Al ser tan sensibles a los cambios am-
bientales y a las modificaciones de los ecosistemas, las
especies del género Atelopus pueden ser un indicador
de la crisis ambiental global y de los impactos ecolégi-
cos generados por el cambio en los patrones humanos
de asentamiento [2]. Por ende, no nos hablan solo de
su biologia sino también de los comportamientos huma-
nos en sus relaciones con la naturaleza y los territorios.
Proteger las ranas arlequin pasa necesariamente por
proteger las culturas locales del cuidado de la vida, que
también estén en peligro de desaparecer. Recordar esa
cultura es activar la memoria biocultural local. Traerla
al presente, sobre todo en las infancias y juventudes de
la comunidad, es una forma de luchar por resguardar
los ecosistemas que favorecen la existencia de las ranas
arlequin [3,4].

El concepto de “memoria biocultural” ha tenido
un destacado papel en la investigacién ecolégica de
las ¢ltimas décadas, sobre todo en América Latina. Se
puede definir como la historia de las relaciones coevo-
lutivas entre los seres humanos y la naturaleza que ha
permitido la existencia de las diversidades biolégicas
y culturales, una dependiendo de la otra. Su estudio
implica el conocimiento de las relaciones de coevolu-
cién entre las especies biolégicas y las civilizaciones

humanas [5,6].

La Organizacién de las Naciones Unidas para la
Alimentacién y la Agricultura (FAO, por su siglas en in-
glés) refiere la memoria biocultural como fundamento
de la agroecologia y como un elemento principal de
la justicia socioambiental [7]. Cada vez se le da mayor
importancia a los vinculos entre la produccién y con-
sumo de alimentos, los patrones de asentamiento, las
practicas culturales y la salud de los suelos, las aguas y
los bosques. Se valoran los conocimientos locales, tra-
dicionales y originarios (sus practicas agricolas, alimen-
tarias, y sus costumbres y filosofias) fundados en la me-
moria biocultural. Se promueve la comprensién de esta
memoria en los sistemas educativos, como respuesta a
la crisis socioambiental y los impactos de la agricultura
infensiva, a la vez que la Organizacién de las Nacio-
nes Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(Unesco, por sus siglas en inglés) propone “ecologizar
la educaciéon”, y colectivos de investigacién disefian in-
dicadores bioculturales para valorar los proyectos de
gestién ambiental [8, 9, 10, 11].

De fondo subyace el principio que definen Toledo y
Barrera: “los seres humanos fuimos, somos y seguiremos
siendo una especie biolégica méas dentro del concierto
de la diversidad natural”. De alli la necesidad de una
pedagogia de la memoria biocultural, impulsada por
el estudio de especies como las ranas arlequin, para
recuperar aquel principio, y retomar los valores y prac
ticas comunitarias que hicieron posible la vida humana
en coevolucién con los ecosistemas y sus diversidades.



Pedagogias colaborativas
(integracién entre ecologia + arte
y comunicacién + conocimientos
populares) para fortalecer y ac-
tivar la memoria biocultural local
que sostiene las prdcticas ecolégi-
cas del cuidado de la vida y asegu-
ran la conservacién de las ranas
arlequin y sus ecosistemas.

Recreacién de avistamiento de A. mucubajensis
en la laguna de Mucubaii, Parque Nacional Sie-
rra Nevada, Mérida, Venezuela.




Recreacién de experiencia de cuidado
de humedales altoandinos, desarrollo-
da en Misintd (Mérida, Venezuela),
con ligia Parra (la sembradora de
agua del pdramo) y los nifios de la
Complejo Educativo Patricio Zerpa.
Proyecto “Ecologismo popular, bioin-
dicadores de pdramo y mitigacién de
crisis climdtica” (2023).



Principios pedagdgicos

Atelopus spumarius
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Construccién colectiva de conocimientos. Para al-
canzar los objetivos de esta propuesta de ruta peda-
gégica, es fundamental reconocer que todos tenemos
algo que ensefar y también algo que aprender. En
este sentido, durante todo el proceso es necesaria la
construcciéon de contextos de aprendizaje, para que
sean los y las propias estudiantes, con apoyo de do-
centes, habitantes de la comunidad e investigadores,
quienes produzcan el conocimiento sobre las ranas
arlequin, los ecosistemas, las memorias bioculturales y
los patrones humanos de asentamiento y produccion.

Transdisciplinariedad y justicia cognitiva. Alianza
entre artes, ciencias, educacién y conocimientos tradi-
cionales, desde la dignidad del conocimiento popular
y campesino, y su importancia para la conservacién
de la diversidad biolégica. Partir del reconocimiento
de los saberes e “ignorares” de todas las personas
que participan de las experiencias, de todas las eda-
des y procedencias, asumiendo que ningin saber tie-
ne la Gltima palabra.

Construccién de confianza durante el proceso de
aprendizaje. Comprensién empdtica y creativa de los
horizontes de aprendizaje de cada participante: asu-
mir como parte de las agendas de trabajo el sentido
de los aprendizajes individuales y colectivos. La posi-
bilidad de compartir esos horizontes de aprendizaie, y
de producir otros, en el marco de la justicia cognitiva
y la conservacién de la diversidad cultural y biolégica.

Esto involucra los permisos requeridos en cuanto a los
saberes, conocimientos y prdcticas asociados a la bio-
diversidad, por medio del proceso de consentimiento
libre, previo e informado.

Respeto por el territorio, por su gente y sus sabe-
res. Sobre todo, de las personas mayores de la comu-
nidad, quienes son verdaderos libros vivientes, claves
para la sobrevivencia de las ranas arlequin y de la
diversidad biolégica y cultural.

Constancia y compromiso con las comunidades,
asi como el respeto de sus cosmovisiones, sus tiempos
y sus maneras de trabajar. Actuar-investigar-actuar de
manera constante, valorando los aportes de cada par-
ticipante.

Espiralidad del proceso. El proceso pedagégico
es en espiral, no lineal. Se trata de prestar atencién y
de incorporar los tiempos y la temporalidad de la vida
comunitaria.

Atencién empdtica de las diversidades humanas,
fisicas, cognitivas, sobre todo las no neurotipicas, y
la interseccionalidad (las desigualdades y diferencias
sistémicas de los distintos actores y factores sociales)
como principio para el disefio pedagdgico.

Disposicién para atender a lo que no estd previs-
to, e integrarlo de forma creativa al proceso pedagé-
gico. Apertura a lo desconocido, a lo inédito.



Recreacién de escena de busqueda de la
rana arlequin anaranjada (A. sorianoi) por
los miembros del Comité de Riego El Hato,
como parte de una historia de ficcién creada
por los nifios y nifias del Complejo Educativo
Angel Antonio Altuve Manrique.

Proyecto “Tras las huellas de la rana arlequin
anaranjada, Mérida, Venezuela” (2024).







Ruta pedagégica:
descripcion de los momentos
del proceso pedagégico colaborativo

Atelopus sorianoi
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A continuacién, se describen algunos momentos del proceso pedagégico identifica-
dos en nuestra experiencia. Sin duda, no son los Unicos. Cada contexto sociocultural, e
incluso cada biorregién, requerird el desarrollo de momentos particulares. Aqui expone-
mos solo un esquema posible, de los muchos que puede haber.

Primer abordaje comunitario

No hay una receta Onica para hacer abordajes comunitarios con fines pedagé-
gicos. En general, es clave procurar varias formas de acercamiento, y prestar mucha
atencién a las confluencias afectivas que van apareciendo. Es importante tejer alianzas
institucionales con las organizaciones populares y movimientos sociales de la localidad,
asi como con instituciones nacionales y regionales responsables del ambiente. En las es-
cuelas, es fundamental establecer alianzas con las maestras y maestros, comprendiendo
sus aspiraciones profesionales, sus metddicas y sus necesidades. Se invita a la escuela
a desarrollar el proyecto, y se involucra a maestros, maestras y familias en el disefio de
las actividades, para contextualizarlas. También ayuda relacionarse de manera cercana
con vecinas y vecinos de la localidad. Todo ello para intentar tener un conocimiento
previo de las realidades socioculturales de la comunidad, desde sus propios habitantes.
Una buena idea es integrarse a las festividades locales, con absoluto respeto y voluntad
constructiva. Otra idea es integrarse en la busqueda de soluciones de problemas mate-
riales-estructurales concretos de la comunidad, en general, y de la escuela en particular.
Un ejemplo puede ser favorecer vinculos interinstitucionales estatales que permitan el
acceso a recursos para la escuela.



Consentimiento libre, previo e informado (CLPI)

El consentimiento es la decisién colectiva que toma la comunidad en torno a la
implementacién del proyecto, considerando y previendo el resguardo de sus conoci-
mientos ancestrales y tradicionales. Durante este momento se presenta a comunidades
locales, y cuando es el caso a pueblos indigenas, la informacién del proyecto que se
desea llevar a cabo, con la finalidad de que esta pueda decidir sobre la conveniencia
de desarrollar el proyecto o programa, en este caso relacionado con la conservaciéon
de las ranas arlequin. Todos los elementos del CLPI estan interrelacionados en el
proceso de toma de decisiones, de manera tal que este debe ser buscado antes de
que cualquier proyecto, plan o accién tenga lugar (previo), debe valorarse de forma
independiente (libre) y estar basado en informacién precisa, puntual y suficiente, faci-
litada atendiendo la dimensién cultural (informado) para que pueda ser considerado
resultado de un proceso colectivo de toma de decisiones [11].

Recomendamos tener presente que este momento puede derivar en diferentes es-
cenarios que incluyen la aprobacién, el rechazo o un si condicionado a la reconside-
racién de ciertos aspectos del proyecto. Ademds, es una excelente oportunidad que se
da al equipo promotor del proyecto de enriquecer los fundamentos y metodologias del
mismo, en funcién de los conocimientos socializados durante la consulta. En el Ane-
xo 1, presentamos un modelo de documento que puede utilizarse y adaptarse para
firmar el consentimiento de las comunidades implicadas en el proyecto. EI CLPI es un
derecho que tienen los pueblos indigenas y comunidades locales a ser consultados,
por lo cual estd sujeto a la legislaciéon internacional y en muchos paises contemplado
en la legislacién nacional, es por lo tanto, fundamental que se considere en los dife-
rentes proyectos de conservacién [9, 12, 13, 14, 15].
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Presentacién del proyecto a las infancias y jévenes

En este momento se les expone el proyecto a las y los estudiantes. Con tal fin,
varias didacticas de nuestra caja de herramientas pueden ser tiles. Por ejemplo, se
puede representar un sociodrama ante las y los estudiantes como herramienta para
presentar el problema del proyecto. Se personifican los factores que atentan contra
la diversidad biolégica de la regién y los factores de proteccién o de conservacion.
Esos personajes interactian con el personaje principal del drama: en nuestro caso,
la rana arlequin, que aparece en un suefio para inspirar a resolver los conflictos. El
suefio es el giro dramdtico que también resuelve el conflicto representado. A partir
de alli se puede hacer un conversatorio, y ofrecer mas detalles sobre la metédica del
proyecto, sus objetivos y resultados esperados.

Reconocimiento de procesos socioculturales, comunitarios
y ecolégicos en el territorio

En este momento se invita a las y los estudiantes a revisar su ferritorio, ahora
con una visién cartogrdfica, sistematizando sus conocimientos sobre el territorio, por
ejemplo, en la construccién colectiva de un mapa. Es un momento autoetnogréfico.
Para la realizacion del proyecto es de vital importancia tener en cuenta la mayor
cantidad de factores socioculturales y ecolégicos posibles. La idea es que las y los
estudiantes tengan la oportunidad de volver a recorrer el territorio, reconociendo los
lugares, las experiencias y las personas importantes para el resguardo de la ranas
arlequin, desde la relidad y lo imaginario.



Intercambio de saberes comunicacionales y artisticos

Hemos comprobado la eficiencia de técnicas artisticas para lograr aprendizajes
significativos en las y los estudiantes sobre las ranas arlequin, con una profundidad
que abarca la integralidad y complejidad de procesos ecolégicos, histéricos, sociopo-
liticos y comunitarios de los contextos en los que habitan las ranas. Las artes permiten
acercamientos pedagégicos teniendo en cuenta la diversidad de formas humanas de
aprendizaije, las distintas formas de inteligencia y el despliegue libre de la creatividad.
Ademaés, sus técnicas logran un alcance en la subjetividad e intersubjetividad de las y
los j6venes, lo cual permite que los aprendizajes sucedan como procesos personales
compartidos, construidos desde la creatividad de cada quien, y no como contenidos
impuestos desde afuera por una voz autorizada.

Este es un momento de disfrute, indagacién y desarrollo de habilidades de comu-
nicacién y expresion de discursos y percepciones personales y colectivas de quienes
participan. Las didécticas que se empleen pueden ser tantas como técnicas y lengua-
jes artisticos y comunicacionales que existen. Lo fundamental aqui es lograr los inter-
cambios comunicacionales y artisticos que sirvan para abordar la investigacién sobre
las ranas arlequin, sus contextos ecolégicos, desde la comprensién profunda de las
realidades socioculturales de la comunidad. No se trata, por ende, de un momento
cuya finalidad esté en si mismo. Las artes y la comunicacién son aqui herramientas,
medios, que pueden ayudar a alcanzar la profundidad de los conocimientos biocultu-
rales que requiere la investigacién.

Para este momento es necesaria la colaboracién interdisciplinaria de los integran-
tes del equipo, con miras a la integracién como opcién para que la transdisciplinarie-
dad suceda, impulsada por el conocimiento popular vivo en las y los jévenes, en los
guardianes comunitarios de la memoria, en los maestros y maestras, y en todos los
actores que inciden en el proceso pedagégico.
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Investigacién colectiva y colaborativa
de la memoria biocultural en el territorio

Este es un momento muy ligado al anterior. Es un espacio-tiempo de la pro-
duccién de saberes originales y localizados sobre las ranas arlequin y la memoria
biocultural de la comunidad. Es cuando se activan las ganas de conocer, cuando se
tiene la oportunidad de, con las personas y los espacios de la comunidad, aprender
a conocer las ranas arlequin y las realidades politico-ecolégicas de la localidad. Es
la etapa de construccién colectiva de los aprendizajes significativos sobre las ranas
arlequin y sus ecosistemas. Es el momento de ir al encuentro con la gente y con los
territorios. Se sugiere trabajar con preguntas generadoras como: éPor qué las ranas
arlequin ya no se ven tanto como antes, o por qué desaparecieron, o por qué estan
en peligro de desaparecer?, 2qué les pasé?, écémo era la vida antes?, 2qué cosas
hay ahora que las afecta tanto?, épor qué estan amenazadas?, écémo es la vida
ahora?, ¢cémo y cudles son nuestras costumbres, y cémo impactan sobre el territo-
rio2, écémo lo transforman?, équé estd pasando en el mundo para que esto sea asi?
Aqui importa mucho que las y los facilitadores presten especial atencién a cémo
aprenden las y los estudiantes, cudles son las herramientas expresivas mas favorables
de cada uno/a y del colectivo.

Para abordar las preguntas, pueden usar herramientas diddacticas de nuestra
caja de herramientas, y muchas més que cada grupo podré explorar. La clave esté
en valorar la posibilidad de construir de forma colectiva el conocimiento sobre las
ranas arlequin y sobre el territorio, donde los saberes de la ecologia, las artes y
las ciencias populares se juntan en una posibilidad de alianza que ensancha cada
campo de conocimiento, a la vez que genera uno nuevo, Util para la comunidad



cientifica y para la comunidad local. Por eso es de vital importancia trabajar en pro
de la justicia cognitiva, y comprender y asumir la interseccionalidad que atraviesan
los saberes y los actores que participan del proceso.

En lo posible, debe procurarse que este momento suceda en el propio territorio,
al encuentro de las y los guardianes de la memoria (por lo general las personas ma-
yores de las comunidades), asi como de los espacios identificados en el reconoci-
miento de procesos socioculturales, comunitarios y ecolégicos en el territorio (paso
4). Una buena idea es organizar salidas de campo para que las y los estudiantes
interacten con sus ferritorios, los portadores de la memoria biocultural local, y la

diversidad bio

bgica presente, incluyendo las ranas arlequin.

Organizacién de la informacién y sistematizacién
en clave artistica y comunicacional

Este momento es el resultado de los dos anteriores, es una derivacién de las ac-
ciones artisticas-comunicacionales y de las acciones de investigacion en el territorio.
La informacién recabada, a través de las herramientas de comunicacién y expresién,
se edita y se sistematiza en forma de obra de arte o producto comunicacional. Bien
sea a través de un periddico, una cancién, o de un audiovisual ficcionalizado, o de
un videoclip o de una obra de titeres, la memoria biocultural y el conocimiento adqui-
rido en la investigacion se ordena, se narra, se ensaya, se poetiza, y asi se prepara
para su socializacién o exposicién para toda la comunidad.
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Es el momento en el que los contenidos generados durante la investigacién eco-
légica vy territorial, desarrollados y organizados en formato artistico-comunicacional,
circulan en la comunidad. Se puede hacer de muchas formas, pero lo fundamental es
que la comunidad se apropie de los contenidos y de los productos, y los reconozcan
como lo que son: produccién propia, salida de las realidades de la propia comuni-
dad, realizada por sus nifias, nifios y j6venes, que se han vuelto investigadores ecolé-
gicos, conocedores de las ranas arlequin, pero también con habilidades artisticas y
comunicacionales. Dependiendo de cada caso, se pueden organizar cine-foros sobre
el audiovisual producido, o mini campafias comunicacionales sobre las noticias y los
textos producidos, o exposiciones museograficas de los trabajos plasticos, o presenta-
ciones publicas de la obra de titeres, de acuerdo a las opciones artisticas o comunica-
cionales escogidas. En lo posible, si las condiciones lo permiten, recomendamos salir
de la escuela para devolverle a la comunidad sus saberes reconocidos, valorados y
sistematizados por los y las estudiantes.

Reconstruccién valorativa del proceso

La valoracién del proceso pedagégico es un momento dindmico que permite la
continuidad del mismo proceso. La intencién es aprender a reconocer los horizontes
de conocimiento que fueron apareciendo en su acontecer. Otra intencién es reconocer
los obstéculos y las dificultades del proceso, para comprender y asumir las necesida-
des de aprendizaje de cada estudiante y del colectivo, y comprendernos como actores
con capacidad y habilidad de incidir en su realizacién.



Una forma de organizar la valoracién podria ser a través de una herramienta
como la que proponemos a continuacién (Tabla 1), donde se presentan una serie
de acciones o procesos (¢qué valoramos?) que se esperan identificar o que ocurran
durante la implementacién de la ruta pedagégica en la comunidad y su territorio.
A partir de estos criterios podemos registrar la informacién relevante o significativa
y reflexionar sobre lo que se debe mejorar para continuar el proceso. Recomenda-
mos que, en lo posible, sea un instrumento para la construccién de consensos entre
todos los actores involucrados, de cara a contribuir en la continuidad del proceso
pedagdgico.
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Tabla 1. Propuesta de instrumento para la valoracién de la ruta pedagégica en sus diferentes momentos

Momentos del proceso

¢Qué valoramos?
(criterios, aspectos
y acciones)

en correspondencia con los principios pedagégicos.

Informacién
significativa identificada
o producida

¢Qué mejorar?
¢Como continuar?

Primer abordaje comunitario.

Consentimiento libre, previo
e informado.

Presentacién del proyecto a las
infancias y juventudes partici-
pantes.

Reconocimiento de procesos
socioculturales, comunitarios y
ecolégicos en el territorio.

Intercambio de saberes comuni-

cacionales y artisticos.

Investigacién colectiva y colabo-

rativa de la memoria biocultural
en el territorio.

-Acciones politicas, econémicas y téc-
nicas de vinculacién (en el territorio)
-Integracién transdisciplinaria.

-Lla comunidad evidencia la concien-
cia de su importancia para resguar-
dar la memoria biocultural local y
conservar las ranas arlequin y sus
ecosistemas.

-Reconocimiento de la necesidad de
conservar las ranas arlequin y su
contexto ecolégico.

-Aceptacién de la propuesta pedagé-
gica.

-Identificacién de las y los guardia-
nes de la memoria biocultural, e iden-
tificacion de factores socioculturales
que ponen en riesgo o contribuyen
al cuidado de las ranas arlequin, la
diversidad biolégica y la diversidad
cultural.

-Creatividad, cooperacién y entre-
ayuda en el uso de las herramientas.

-Identificacién de los problemas am-
bientales locales/globales.
-Conocimiento e identificacién de las
ranas arlequin que viven en el ferrito-
rio, de la diversidad biolégica y del
territorio.



Momentos del proceso

¢Qué valoramos?
(criterios, aspectos,
y acciones)

Informacién
significativa identificada
o producida

¢Qué mejorar?
¢Como continuar?

Organizacién de la informacién y
sistematizacién en clave artistica y
comunicacional

Socializacién y difusién de los re-
sultados de la investigacion

Reconstruccién  valorativa  del
proceso

-|dentificacién de las soluciones a los
problemas ambientales locales/glo-
bales.

-Produccién de narrativas sobre las
ranas arlequin.

-Conexiones creativas entre la diversi-
dad de datos recogidos.

-Usos comunitarios, institucionales o
de movimientos sociales de la infor-
macién producida en relacién a las
realidades socioculturales y ecologi-
cas locales.

-Las y los docentes contintan las me-
todologias producidas, utilizan la
informacién producida y promueven
la continuidad de la investigacion.
-la escuela incluye en su curricula
principios pedagégicos, metodolo-
gias, y herramientas didécticas de
la investigacion.
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Recreacién de escena de ficcién para un
mural, interpretada por los jévenes de la
Escuela Técnica Agropecuaria Mistajd a
partir de la leyenda de la india Mistajé
rodeada de los encantos que cuidan la
montafa, entre ellos el sapito amarillo de
la carbonera (A. carbonerensis).

Proyecto “Construccién e implementacién
de una caja de herramientas para el abor-
daje comunitario y la promocién de proce-
sos de aprendizaje significativo en torno
a la conservacién de las ranas arlequin”

(2023).



Indicadores pedagégicos
de memoria biocultural

Atelopus exiguus
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La investigacién comunitaria y escolar de las ra-
nas arlequin permite conocer el estado de la memoria
biocultural local. Esto es relevante para el desarrollo
de politicas ambientales, ecolégicas y sustentables en
las organizaciones de base, movimientos sociales e
instituciones locales y regionales. Asumir el resguar-
do de la diversidad biolégica desde el autorreconoci-
miento comunitario de su propia riqueza y diversidad
cultural permite disefiar acciones eficientes para el res-
guardo de especies en peligro de extincién, porque
el ejercicio de conectar con la memoria biocultural de
los pueblos ayuda a despertar una conciencia critica
del cuidado de la vida. Ademas, el disefio de politicas
ambientales basadas en el reconocimiento de la me-
moria biocultural de los pueblos facilita su implemen-
tacién y continuidad, pues parte de la factibilidad que
da el reconocimiento de buenas practicas ecolégicas
que ha permitido una vinculacién arménica con la no-
turaleza [10].

Es por esto que durante el desarrollo de esta pro-
puesta metodolégica identificamos la necesidad y la
importancia de la generacién de indicadores cualita-
tivos de percepcién de la memoria biocultural en la
ruta pedagégica planteada. Es una tarea pendiente
que debemos seguir desarrollando. Esto nos permitiria
identificar de manera mas eficaz el futuro del proceso
pedagégico en si, su pertinencia y sus limitaciones, a

la vez que permite aplicar los indicadores en el dise-
Ao de futuros proyectos comunitarios, escolares, institu-
cionales y movimientos sociales, no solo pedagégicos
sino también socioculturales y socioproductivos.

Los indicadores nos hablan de las percepciones
comunitarias sobre el pasado, presente y futuro de las
relaciones entre las poblaciones humanas y la diver-
sidad biolégica, especificamente las ranas arlequin,
en el proceso pedagégico planteado. Ello permite a
las escuelas y comunidades integrar en sus curricula y
agendas, un conocimiento ecolégico con mayor posi-
bilidad de proteger los saberes y culturas locales que
resguardan la biodiversidad en sus eslabones mas vul-
nerables, como las ranas arlequin, para atender las
causas estructurales locales-globales del problema.



Nuestra experiencia contada
con una historia real

Atelopus hoogmoedi
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La historia de esta caja de herramientas podria
comenzar, por ejemplo, el dia que un ecédlogo deci-
di6 salirse del laboratorio para expandir su concepto
de ciencia. Supo por otros cientificos que ya habian
hecho algo parecido, que la ciencia del laboratorio
necesita de las ciencias ancestrales de los pueblos.
Pero no para robarle sus saberes, sino para construir
profundas alianzas en pro de todas las comunidades
vivientes.

Andando por el camino de las ranas arlequin lle-
g6 al camino de las comunidades humanas. De la bio-
logia caminé hacia lo biocultural, a la simbiosis entre
los saberes de distintas ciencias. Asi llegé a un campo
de conocimiento fértil transdiciplinario: alli donde no
solo se cruzan, sino que se mezclan distintas discipli-
nas, técnicas, horizontes de sentido del conocimiento
y de la vida, para crear una nueva matriz epistémica,
mas alléd de toda disciplina.

Nuestro ecélogo dejé de trabajar solo. Entendié
que la comprensién de la naturaleza requiere también
de la comprensién de la politica, la economia, la his-
toria y la vida de todas las comunidades humanas.

El Gnico requisito era que la comunidad a la que
llegase fuese territorio de las ranitas arlequin del gé-
nero Atelopus, y de ser posible que también existiesen
iniciativas ecologistas locales.

Este ecélogo integrador se convirtié en un con-
vocante: invité a artistas, educadores, campesinos y
familias a organizar una investigacién ecolégica y
biocultural. Se creé asi una amplia comunidad de
aprendizaje y accién ecolégica para el resguardo y
conservacién de las ranas arlequin, pero también de
la vida de la propia comunidad humana que convive
con las ranas, a través del despertar de la memoria
biocultural comunitaria.

Esa memoria empieza por las infancias, quienes
serdn sus guardianes, por ello el trabajo se concentra
en ellos.

El grupo invita a las nifias, nifios y jévenes de las
escuelas de la localidad a investigar sobre la ranita
arlequin en la memoria del pueblo y en los espacios
donde se encontraba o se encuentra. Generalmente,
se organiza el trabajo en grupos de 15 o 10 nifios,
nifias y j6venes, pero hasta ahora no han sido mas
de 20 y pueden ser varios grupos, dependiendo de la
matricula escolar que se acuerde abordar.

Llas infancias determinan dénde y con quiénes
investigar. A través de mapeos colectivos, identifican
posibles riesgos y peligros ambientales de la locali-
dad. También identifican a las y los guardianes de la
memoria del pueblo, hombres y mujeres que los reci-
ben en sus casas y en sus lugares de trabajo. Luego,



acompafados por el grupo de trabajo, disefian las
preguntas de las entrevistas, se introducen en el len-
guaje audiovisual, estudian algunas técnicas para
el uso de la cémara y el registro de audios, y asi sa-
len al encuentro de la gente, sus experiencias y sus
recuerdos.

Las y los estudiantes repasan sus tferritorios y, en
muchos casos, los caminan por primera vez, mientras
reconocen la importancia de los “maestros pueblo”
para la comunidad. La escuela se expande asi a todo
el territorio, convertido en un espacio y un tiempo para
pensar su historia reciente, asi como el contexto mun-
dial en que esa historia sucede.

Con la ranita como motivo y como excusa, el ob-
jetivo es facilitar en las y los estudiantes una experien-
cia autoetnogratfica, que les permita autorrepresentar-
se de forma simbdlica utilizando herramientas de las
artes. La produccién de un audiovisual colectivo, la
realizacién de un mural, el dibujo, la construccién de
una obra de titeres, la escritura creativa, entre otras,
permiten organizar, sistematizar y poner a circular en
la comunidad los testimonios de los guardianes de la
memoria del pueblo, registrados por las y los estudian-
tes. Un efectivo y sensible ejercicio de intercambio de
saberes artisticos y cientificos (académicos y popula-
res) sobre geopolitica climatica, biodiversidad y me-
moria local.

Asi se logran tres cosas: 1) promover la revisién
de contenidos cientificos y politicos para la soberania
del territorio, a través del reconocimiento popular de
las ranitas arlequin como bioindicadoras de la me-
moria biocultural del pueblo; 2) hacer un aporte a la
autorrepresentacién simbélica de las y los estudiantes
de las escuelas, con un enfoque de resguardo de la
biodiversidad y de la memoria biocultural de su propio
pueblo, y 3) activar la conversacién sobre la crisis am-
biental global, desde una perspectiva local y transdis-
ciplinaria, que las y los estudiantes comprenden como
un hecho concreto presente en sus vidas cotidianas.

La historia termina, por el momento, con un pro-
ceso de valoracién de lo vivido, con un compartir co-
munitario de lo realizado, con un andlisis de lo produ-
cido y con un lente critico capaz de ver los desafios
por venir. Asi, con ganas de construir una red de pe-
dagogias ecolégicas comunitarias, nuestro ecélogo y
su equipo de camaradas, pueden volver a comenzar,
o a profundizar en lo hecho, en la misma comunidad
o en ofras. Y comienza un nuevo ciclo.
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Algunos aspectos prdcticos
de nuestro recorrido

La duracién del ciclo de trabajo para implemen-
tar esta ruta pedagédgica ha variado de una escuela
a otra, oscilando de 3 a 7 meses (con al menos 10
visitas a la comunidad y escuela), en funcién de la fre-
cuencia de jornadas de trabajo del equipo del proyec-
to en las unidades educativas, el interés y motivacién
de las infancias y juventudes, la disponibilidad de re-
cursos econdémicos, entre otros. Las herramientas mas
usadas hasta la fecha han sido el mapeo participativo
y la generacién de un documental. Sin embargo, en
el marco de la generacién de esta propuesta metodo-
légica, hemos promovido el uso de otras herramientas
como el sociodrama biocultural y el mural colectivo.

El equipo transdisciplinario se ha integrado de
bidlogos, ecélogos, docentes, artistas plasticos, comu-
nicadores, campesinos, y comunidad educativa (estu-
diantes, padres, madres, maestros y maestras), lo que
ha hecho muy enriquecedor cada experiencia. Los
aspectos logisticos que hemos considerado en cada
escuela han incluido: el traslado y estadia a la zona
de estudio, la compra de materiales de trabajo (pin-
turas, colores, marcadores, papel bond, etc), compra
de equipos para el registro audiovisual (micréfonos,
teléfonos), equipos de campo, refrigerios y alimenta-
cién. También organizamos las salidas al campo para

que las infancias y juventudes exploren el territorio en
busqueda de las ranas arlequin.

Para finalizar se debe tomar en cuenta el tiempo
para socializar los resultados del trabajo colectivo, en
nuestro caso para reivindicar el esfuerzo realizado
principalmente por los nifios, nifias y jévenes junto
a la comunidad. Se organiza, en este sentido, la
presentacién de los resultados comunicacionales: el
estreno del documental, la obra de teatro o de un mural,
por ejemplificar. Como referenciay para compartir estas
hermosas y enriquecedoras producciones artisticas, las
dejamos disponibles en Internet https://www.youtube.
com/@grupodetrabajoatelopusvene2773 [16,17,
18,19].
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¢Como usar
esta herramienta pedagégica?




Este es un libro abierto, con las marcas de un proceso en constante cambio. En este sentido, se propone:
1) el disefo de principios pedagdgicos para los abordajes en escuelas, organizaciones de base y comunidades;
2) la produccién de una ruta pedagégica para la ensefianza-aprendizaje sobre las ranas arlequin y las realida-
des ecolégicas y socioculturales del territorio; 3) la construccién y aplicaciéon de herramientas didacticas; 4) la
necesaria conjuncién transdisciplinarias entre los conocimientos populares locales, la ecologia y las artes, y 5)
el uso de bioindicadores de procesos socioambientales, en este caso las ranas arlequin. La interaccién de estos
componentes coadyuva a la proteccién de los saberes y conocimientos locales y cientificos, y permite generar
escenarios favorables para la conservacién de las ranas arlequin desde la activacién de la memoria biocultural
de la comunidad.

Bioindicadores
ranas arlequin

4 Ruta
| peddgogica ¥

Herramientas
diddcticas

Activacion
de la memoria
biocultural

Principios Saberes locales,
peddgicos ecologia
y artes




No se trata de un documento cerrado. Las posibilidades de andar la ruta y de usar las
diddcticas no son lineales, ni definitivas. Se pueden cruzar de muchas maneras. Aqui propo-
nemos en 5 pasos, una posible forma para establecer la ruta pedagégica.
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transdisciplinario
Saberes locales, ecologia, artes, y otros.
Objetivos

-Integrar la ecologia, la educacién popular, las artes y las tecno-
logias de la informacién y la comunicacion.

K—Diseﬁor estrategias creativas y dtiles de vinculacion comunitaria. /

. ﬂlanificacién
L §
s

Presentar la ruta pedagégica a directivos, maestras, familias
25 y organizaciones sociales.

2 2\ Objetivos

X . - .
-Establecer alianzas con las escuelas, familias y organizaciones

»

‘N sociales para la implementacién de la ruta pedagégica.
¥ Qplicor la consulta libre, previa e informada.

) N

~

/

49



¢

'i ﬁecucién \

P ,‘ Disefiar y desarrollar actividades didécticas para el conocimiento,
’r v proteccién de saberes y conservacion de las ranas arlequin

P 5 y de la memoria biocultural local.
A Objetivo

W’ Aplicar la ruta pedagégica y las herramientas
LA Qtisticos, comunicacionales y ecolégicas. /

|
‘4'
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%
g Socializacién \
o A o .
) Difundir en la escuela y en la comunidad los resultados
4_ . de las acciones pedagégicas y didacticas.
A Objetivo
‘ Favorecer el libre uso comunitario de los resultados
t‘ \de la investigacién /

s J / Valoracién \
*

mientas al curriculo escolar, a las practicas escolares y a los
e Vmagincrios comunitarios. /

|

¥ 3 Valorar el proceso y establecer acciones para la continvidad de
o , la pedagogia de la memoria biocultural.
w
Objetivo
L. Incorporar elementos de la ruta pedagégica y la caja de herra-
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Caja de herramientas diddacticas
Compendio de herramientas diddacticas
y metédicas para los momentos del proceso




A continuacién, presentamos una serie de herramientas diddcticas ttiles para el desarrollo de la ruta peda-
gogica en cualquier territorio, manteniendo como marco de accién los principios pedagégicos antes enunciados.
Esta caja de herramientas puede ser utilizada en distintos momentos de la ruta pedagégica, segin las realidades
de cada territorio y de cada experiencia. No son las Unicas. Aqui mostramos algunas que hemos utilizado.

@
e

:

e

Recreacién de escena de abordaie,
donde el Grupo de Trabajo Atelopus
Venezuela ofrece una diversidad de
herramientas para la creacién de
una historia en clave artistica y co-
municacional, a partir de una inves-
tigacién autoetnogréfica.
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Participacién observante
desde la in-vivencia

Vg

No es posible observar sin participar. Més que una técnica, es una forma de vivir el proceso de investiga-
cién, descubrir desde el hacer juntos. Dificilmente se podra lograr la activaciéon de la memoria biocultural local
en nuestra propuesta de ruta pedagégica sin el compromiso que se genera en el rol de participante activo, com-
prometido y desde la atencién empdtica a lo que ocurre en el momento que se vive. El objetivo de esta propuesta
es la activaciéon de la memoria biocultural local y el proceso de investigacion termina siendo un vehiculo para

cumplirlo.
Objetivo Tejer una red de confianza y compromiso entre las y los involucrados en la investi-
gacién, basada en la complementariedad, la solidaridad y la empatia con lo que
ocurre en el territorio. Trascender la distancia con pretensién de objetividad que im-
pone la visién positivista al cientifico moderno y tomar una posicién comprometida
y situada.
Contextos Durante todo el proceso de desarrollo de la ruta pedagégica.
Descripcion No hay una receta para hacer esto, la participacién observante desde la in-vivencia
del proceso se edifica desde la relacién empética, comprometida, solidaria, respetuosa y amorosa

entre todos los que participan en la construccién colectiva de conocimientos y de es-
tos con los procesos que se desarrollan en territorio. Esa debe ser la premisa en todo
momento.
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Mapeo participativo

Esta herramienta permite involucrar a las y los estudiantes en la representacién de su territorio, sus habitantes
y lo que ocurre en él. Mediante el uso de iconos los participantes pueden identificar procesos, actividades y per-
sonas clave, para la comprensién de los riesgos que amenazan la diversidad biolégica y la memoria biocultural.
En este proceso, las ranas arlequin se presentan como un potencial bioindicador. Desde el trabajo colaborativo
es posible plasmar en esta representacién, el conocimiento local y situado, permitiendo hacer diagnésticos y

ponderaciones de los principales problemas, asi como, visualizar las posibles soluciones.

Obijetivo

Contextos

54

Facilitar el encuentro de las y los estudiantes con la memoria biocultural del territo-
rio, a través del reconocimiento de las cosas que ocurren en él y las personas que
resguardan esa memoria. Reconocer los factores que ponen en riesgo a las ranas
arlequin, la memoria biocultural y la integridad misma del territorio, asi como los
factores que coadyuvan a su conservacién y cuidado.

Puede ser usada en la planificacién de la Ruta (paso 2), como una técnica de re-
cuperacién de la memoria histérica al momento de iniciar el reconocimiento de los
égicos del territorio. El contenido del

procesos socioculturales, comunitarios y eco
mapa resultante puede ser usado como guia para la ejecucién de la investigacion
colectiva y colaborativa en el territorio (paso 3), y puede ser enriquecido con las
observaciones de campo en un proceso de retroalimentacién.



Materiales
propuestos

Descripcion
del proceso

Papelégrafos, marcadores, colores, mapas, iconos.

1) Con el apoyo de las y los docentes, y luego de presentar el proyecto, se convoca
a las y los estudiantes a un espacio comdn para dibujar un croquis de su comunidad
y los alrededores. Se invita a que las y los estudiantes completen el mapa con su per-
cepcién del territorio, y ubiquen dénde vive cada quién y dénde estan algunos lugares
importantes. Asi el mapa vacio empieza a llenarse con la visién del territorio de cada
estudiante (momento 4 de la ruta pedagégical).

2) Para enriquecer el contenido de este mapa, se les indica a los y las estudiantes
que disefien iconos que representen las cosas que ocurren en el territorio a partir de
las preguntas generadoras: éQué cosas contribuyen al cuidado de las ranas arlequin?
Y 2Qué cosas representan una amenaza para estas ranas?

3) Se hacen grupos pequefios y se reparte a cada uno un mapa. Con la pregunta
generadora: 2quiénes de la comunidad pueden saber de la rana arlequin?, se espera
que cada grupo ubique en el mapa dénde estan los guardianes y guardianas de la
memoria biocultural.

4) Cada grupo explica cémo construyd, a quiénes y qué cosas ubicé en el mapa.

5) Con los mapas de todos los grupos se genera el camino de la investigacién, la
ruta para emprender el proceso autoetnogréfico de las y los estudiantes en su territo-
rio, en busqueda de sus propias memorias bioculturales, resguardadas por las y los
guardianes de esa memoria (momento 6 de la ruta pedagégica).
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Diagramas situacionales
(@rbol de problemas y soluciones)

Es una técnica de diagnéstico participativo que permite abordar con las y los estudiantes el problema de la
desaparicién de las ranas arlequin, desde la identificacién de sus causas y las potenciales soluciones. Usando la
analogia de la figura de un arbol, se identifican colectivamente las principales causas de la desaparicién de las
ranas y las potenciales soluciones como la raiz, mientras que, en las ramas se ubicardn los efectos relacionados
a las raices. Como hojas de estas ramas se identifica a las personas guardianas de la memoria biocultural local,
esas personas portadoras de conocimientos que podrian ayudarnos a profundizar en nuestras reflexiones sobre
el problema y buscar las soluciones.

Objetivo Promover en las y los estudiantes la identificacién de las principales causas y poten-
ciales soluciones al problema de la desaparicién de las ranas arlequin en su territo-
rio. Reconocer la importancia de los guardianes de la memoria biocultural local y
los conocimientos que nos puede ayudar a profundizar nuestras reflexiones sobre el
problema y buscar soluciones.

Contextos Puede ser usada como una técnica de recuperacién de la memoria histérica para
planificar el reconocimiento de los procesos socioculturales, comunitarios y ecolé-
gicos del territorio (paso 2). El contenido del diagrama resultante puede ser usado
como guia para la ejecucién de la investigacion colectiva y colaborativa en el te-
rritorio (paso 3), y puede ser enriquecido con las observaciones de campo en un
proceso de retroalimentacién.



Materiales
propuestos

Descripcion
del proceso

Papeldgrafos, marcadores, colores, mapas, iconos.

1) Con el apoyo de las y los docentes, y luego de presentar el proyecto, se convo-
ca a las y los estudiantes a un espacio comin para dibujar el diagrama de un érbol
donde se puedan identificar las causas y las soluciones a la desaparicién de las ranas
arlequin en su territorio.

2) En este diagrama, el tronco del arbol representa el problema “las ranas arlequin
estan desapareciendo/desaparecidas” y las raices se separan en dos lados, uno para
las causas y otro para las soluciones. Las ramas representan los efectos de las causas
y de las soluciones identificadas y las hojas de estas ramas, los guardianes y guardia-
nas de la memoria biocultural (momento 4 de la ruta pedagégical).

3) Para enriquecer el contenido de este diagrama, se les indica a los y las estudian-
tes que identifiquen las causas y las posibles soluciones a la desaparicién de las ranas
en su territorio a partir de las preguntas generadoras: équé cosas contribuyen al cuida-
do de las ranas arlequing Y 2qué cosas representan una amenaza para estas ranas?

4) Para identificar los efectos puede ser dtil partir de la pregunta ¢qué pasaria
si... ¢, complementando la pregunta con cada una de las causas y soluciones identi-
ficadas.

5) Finalmente, en las hojas se identifica a los guardianes y guardianas de la memo-
ria biocultural local a partir de las preguntas: 2quién puede hablarnos sobre lo que
ocurre con las ranas arlequin? o 2quién estd haciendo cosas que puedan contribuir
con el cuidado de estas ranas?

6) Con el diagrama listo se invita reflexionar sobre el camino de la investigacién, la
ruta por desarrolallar el proceso autoetnogréfico de las y los estudiantes en su territo-
rio, en busqueda de sus propias memorias bioculturales, por el cuidado de las ranas
arlequin y la diversidad biolégica (momento 6).
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Entrevistas
semiestructuradas
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Se desarrolla como una conversacién entre una persona (entrevistador/a) con ofra persona o grupo de
personas. Esta conversacién estd dirigida en funcién de unas preguntas estructuradas y abiertas generadas pre-
viamente, que permiten recoger informacién sobre las ranas arlequin, la memoria biocultural local y los procesos

que se desarrollan en el territorio. Las respuestas de los entrevistados son registradas y sistematizadas para su

andlisis y reflexién.

Objetivo Interpretar y comprender el conjunto de discursos sociales que van generando senti-
dos o légicas comunes, para construir reflexiones sobre el significado de las relacio-
nes o prdcticas sociales en torno al cuidado de las ranas arlequin y las condiciones
que permiten la reproduccién de la vida en esos territorios.

Contextos La entrevista semiestructurada resulta una herramienta eficaz para generar conteni-
dos de la investigacion que reflejen los acontecimientos que se desarrollan en los
territorios. Esta técnica es indicada para la ejecucién de la investigacién colectiva y
colaborativa de la memoria biocultural y las ranas arlequin en el territorio (paso 3).

Materiales

propuestos Teléfonos con cédmara, micréfonos, libreta de notas.



Descripcion
del proceso

1) A partir de un diagnéstico realizado mediante la aplicacién de alguna herramien-
ta de reconstruccion de la memoria histérica, se seleccionan las personas o grupo de
personas a entrevistar y se construyen con los y las estudiantes los temas y las pregun-
tas de las entrevistas (momento 4 de la ruta pedagégical).

2) Con el apoyo de los facilitadores y docentes, se ensayan las entrevistas y se re-
parten y rotan entre las y los estudiantes los distintos roles necesarios para registrarlas,
segun el uso que se le dard al producto (entrevistador/a, camarégrafos/as, director/a,
sonidista, asistentes) (momento 5 de la ruta pedagégical).

3) Se organizan grupos de 4 o 5 estudiantes para distribuir las entrevistas y salir a
campo en busca de los guardianes y las guardianas de la memoria biocultural (momen-
to 6 de la ruta pedagégical).

4) Para las entrevistas hay que tener en cuenta: 1) se debe iniciar con una presen-
tacién de las personas explicando la razén de la entrevista e identificando el lugar y
la fecha; 2) la conversacién debe enmarcarse en el tema y las preguntas construidas
previamente; 3) en la conversacién pueden surgir otras interrogantes importantes para
permitir que fluya la narracién de la persona entrevistada; 4) hacer solo una pregunta
a la vez, simple y concreta, y 5) hacer preguntas abiertas (écémo?, écuando?, équée,
2quiéng, 2por qué?).

5) Se inicia un proceso de sistematizacién colectiva de los resultados de las entre-
vistas donde los y las estudiantes puedan reflexionar sobre lo expresado por los entre-
vistados en funcién de reconstruir los sentidos o légicas comunes del discurso que da
significado a las relaciones o practicas sociales de ese territorio en torno al cuidado de
las ranas arlequin y las condiciones que permiten la reproduccién de la vida (momento
7 de la ruta pedagégical).

6) Se organizan los resultados de la sistematizacién como insumos para ser sociali-
zados en clave artistica y comunicacional (audiovisual, mural, videoclip...) (momento
8 de la ruta pedagégical).
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Sociodrama biocultural

Es una técnica de representacién teatral donde los participantes muestran su visién o percepcién sobre un
problema o tema, buscando estimular la comprensién de situaciones reales de riesgo o cuidado de la diversidad
biolégica y la memoria biocultural. En la representacion escénica, se procura hacer una recreacién dramética de
actores politicos y circunstancias politicas reales.

Obijetivo Lograr que las y los estudiantes comiencen a identificarse como personas afectadas
por los problemas socioambientales locales, y a reconocer la presencia o la ausen-
cia de las ranas arlequin como claves para la comprensién o la resolucién de tales
problemas, mediante la seguridad que brinda la representacion escénica.

Contextos Puede ser usada al inicio del proceso, en la planificacién de la ruta pedagégi-
ca (paso 2), como una técnica para la recuperacién de la memoria histérica al
momento de presentar el proyecto. Su principal utilidad es durante la ejecucién y
socializacién de la ruta (pasos 3 y 4), al momento de sistematizar y compartir los
descubrimientos realizados durante la investigacién hecha en campo a través de las
entrevistas y visitas a los lugares identificados en la planificacién de la investigacion.



Materiales
propuestos

Descripcion
del proceso

Diversidad de materiales reciclables que puedan ser usados como vestuario y utileria.

1) Se identifican los principales problemas socioambientales locales que afectan
la vida de las ranas y se detectan algunos elementos bioculturales con capacidad de
proteger y resguardar la diversidad biolégica de ese territorio. En este paso se podria
usar alguna de las técnicas referidas en este documento (mapeo participativo, diagra-
ma situacional) (momento 4 de la ruta pedagégica).

2) Se inicia el trabajo de campo, haciendo entrevistas y registro fotogréfico de las
personas, lugares y situaciones identificadas en el paso anterior (momento 6 de la
ruta pedagégical).

3) Al culminar los trabajos de campo se hace una asamblea con todo el grupo de
participantes, donde se reflexione sobre los descubrimientos de la investigacién. Des-
de la reflexién, construir un guion con los elementos identificados, en el que las ranas
arlequin y la memoria biocultural local sean importantes en la solucién del conflicto
dramdtico y se pueda recrear una narrativa de la realidad observada en campo (mo-
mento 7 de la ruta pedagégical).

4) Se construyen personajes tipo que representen los problemas socioambientales
y las posibles soluciones.

5) Se presenta el sociodrama en el contexto de encuentros pedagégicos, como he-
rramientas para la reflexion y el debate sobre la conservacion de las ranas arlequin y
de la memoria biocultural local (momento 8 de la ruta pedagégical).
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Creacidn colectiva
de una obra de titeres

Es una técnica similar al sociodrama biocultural. A través de los personajes de titeres se genera una repre-
senfacién teatral que permita que los y las participantes muestren su visién o percepcién sobre un problema o
tema, buscando estimular la comprensién de situaciones reales de riesgo o cuidado de la diversidad biolégica
y la memoria biocultural. En la representacion escénica, se procura hacer una recreacion dramética de actores
politicos y circunstancias politicas reales, en esta ocasién con titeres.

Lograr que las y los estudiantes comiencen a identificarse como personas afectadas

Objetivo _ . _ :
por los problemas socioambientales locales, y a reconocer la presencia o la ausencia
de las ranas arlequin como claves para la comprensién o la resolucién de tales proble-
mas, mediante la seguridad que brinda la representacién escénica.

Contextos Puede ser usada al inicio del proceso, en la planificacién de la ruta pedagégica

(paso 2), como una técnica para la recuperacién de la memoria histérica al mo-
mento de presentar el proyecto. Pero su principal utilidad es durante la ejecucién y
socializacién de la ruta (pasos 3 y 4), al momento de sistematizar y compartir los
descubrimientos realizados durante la investigacién hecha en campo a través de las
entrevistas y visitas a los lugares identificados en la planificacién de la investiga-

cion.



Materiales
propuestos

Descripcion
del proceso

Diversidad de materiales reciclables que puedan ser usados en la construccién de
titeres y como utileria.

1) Se identifican los principales problemas socioambientales locales que afectan
la vida de las ranas y se detectan algunos elementos bioculturales con capacidad de
proteger y resguardar la diversidad biolégica de ese territorio. En este paso se podria
usar alguna de las técnicas referidas en este documento (mapeo participativo, diagra-
ma situacional) (momento 4 de la ruta pedagégica).

2) Se inicia el trabajo de campo haciendo entrevistas y registro fotografico de las
personas, lugares y situaciones identificadas en el paso anterior (momento 6 de la ruta
pedagégica).

3) Al culminar los trabajos de campo, se hace una asamblea con todo el grupo de
participantes, donde se reflexione sobre los descubrimientos de la investigacién. Des-
de la reflexion, construir un guion con los elementos identificados, en el que las ranas
arlequin y la memoria biocultural local sean importantes en la solucién del conflicto
dramdtico y se pueda recrear una narrativa de la realidad observada en campo (mo-
mento 7 de la ruta pedagégical).

4) Con algunos materiales reciclables, se construyen los titeres y los elementos que
representan los personaijes y situaciones identificadas en el guion.

5) Se ensaya y presenta la obra de titeres en el contexto de encuentros pedagé-
gicos, como herramientas para la reflexién y el debate sobre la conservacién de las
ranas arlequin y de la memoria biocultural local (momento 8 de la ruta pedagégical).
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Mural colectivo
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El mural es una forma de expresién visual que puede ser muy Util para representar en clave artistica las di-
nédmicas socioambientales que ocurren en el territorio. A través de la elaboracién colectiva de un mural se puede
promover en las y los estudiantes la curiosidad por descubrir lo que ha ocurrido con las ranas arlequin y mostrarlo
a través de una pintura plasmada en un muro de su comunidad. En este sentido, los elementos que van a compo-
ner la obra deben ser generados a partir de una investigacién colectiva desarrollada por ellos y ellas, desde el
encuentro con las ranas y los guardianes de la memoria biocultural de sus territorios.

Objetivo Promover en las y los estudiantes procesos de construccién colectiva de una narrativa
visual que cuente la historia de las dinédmicas socioambientales locales en los elemen-
tos que van a componer la obra plasmada en el mural. En este se identifica la pre-
sencia o ausencia de las ranas arlequin como un elemento generador de la narrativa.

Puede ser una herramienta 0til para sistematizar y socializar los descubrimientos rea-

Contextos
lizados durante la investigacién hecha en campo a través de las entrevistas y visitas
a los lugares identificados durante la planificacién de la investigaciéon (pasos 3 y 4).
Materiales Pinturas, solventes, brochas, pinceles, tirro.
propuestos



Descripcion
del proceso

1) Se invita a las y los estudiantes a investigar sobre las posibles situaciones que
amenazan o contribuyen con el cuidado de las ranas arlequin, la diversidad biolégica
y la memoria biocultural, usando como herramienta la elaboracién de un mural para
mostrar sus hallazgos.

2) Se planifica la investigacién a partir de una reconstruccién histérica de las rela-
ciones socioambientales locales més importantes identificadas por los y las estudian-
tes, partiendo de preguntas generadoras que inviten a saber qué ocurre con las ranas

arlequin en ese territorio. En este paso se podria usar alguna de las técnicas referidas
en este documento (mapeo participativo, diagrama situacional) (momento 4 de la ruta
pedagdgica).

3) En alianza con artistas pldsticos (locales e invitados), se organiza un intercambio

e saberes sobre fundamentos basicos de la pintura y el mural, donde se comparten
de sab bre fund tos b de la pintura y el l, dond part
conocimientos sobre muralismo, composicién y lenguaije visual (momento 5 de la ruta
pedagégica).

4) Se inicia el trabajo de campo realizando entrevistas y registros fotograficos de las
personas, lugares y situaciones identificadas en la planificacién (momento 6 de la ruta
pedagégica).

5) Al culminar los trabajos de campo se hace una asamblea con todo el grupo de
participantes, donde se muestren las fotografias y se reflexiona sobre los descubrimientos

realizados durante la investigacion. Desde la reflexion, se elige el tema, la composicién
y el contenido que serd plasmado en el mural y se hace un boceto que pueda recrear

una narrativa de la realidad observada en campo (momento 7 de la ruta pedagégical).

6) Con el apoyo de artistas plasticos (locales e invitados), se selecciona el muro que
serd intervenido y se ejecuta la elaboracién del mural de forma colectiva y colaborativa.

7) Se convoca a la comunidad a la inauguracién del mural y se aprovecha la activi-
dad para socializar las reflexiones generadas durante la investigacién (momento 8 de
la ruta pedagégica).
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Exposicién fotografica
(relato en imagenes)
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Es una técnica que nos permite efectuar una representacién visual de lo que ocurre en el territorio. A través
de las imagenes fotograficas, podemos promover en las y los estudiantes, la observacién, la descripcion y el ané-
lisis de la realidad que se presenta en el devenir de las relaciones socioambientales locales. La expresién visual
funciona como una herramienta para comunicar la visién de las y los estudiantes, sobre las posibles situaciones
que amenazan o contribuyen al cuidado de las ranas arlequin, diversidad biolégica y la memoria biocultural.

Objetivo Conseguir que las y los estudiantes construyan de forma colectiva una narrativa foto-
gréfica que les permita reflexionar y comunicar la historia de las relaciones socioam-
bientales que se presentan en su territorio y relacionar la presencia o la ausencia de las
ranas arlequin como claves para la comprensién de las posibles situaciones que ame-
nazan o contribuyen al cuidado de la diversidad biolégica y la memoria biocultural.

Puede ser una herramienta 0til para sistematizar y socializar los descubrimientos rea-

S lizados durante la investigaciéon hecha en campo a través de las entrevistas y visitas
a los lugares identificados durante la planificacién de la investigacién (pasos 3 y 4).

Materiales . . , ,

propuestos Teléfonos méviles, computador, video beam, libreta de campo.



Descripcion
del proceso

1) Se invita a las y los estudiantes a hacer una investigacién sobre los peligros que
amenazan a las ranas arlequin, usando la exposicién fotografica como herramienta para
mostrar sus hallazgos sobre lo que ocurre en el territorio.

2) Se planifica la investigacién a partir de una reconstruccién histérica de las rela-
ciones socioambientales locales més importantes identificadas por los y las estudian-
tes, partiendo de preguntas generadoras que inviten a saber qué ocurre con las ranas
arlequin en ese territorio. En este paso se podria usar alguna de las técnicas referidas
en este documento (mapeo participativo, diagrama situacional) (momento 4 de la ruta
pedagogica).

3) Se lleva a cabo un intercambio de saberes sobre fotografia con teléfonos celulares,
donde se compartan conocimientos sobre habilidades basicas de composicién, manejo
de la luz en la fotografia y lenguaje fotografico (momento 5 de la ruta pedagégica).

4) Se inicia el trabajo de campo realizando entrevistas y registro fotografico de las
personas, lugares y situaciones identificadas en la planificaciéon (momento 6 de la ruta
pedagdgica).

5) Al culminar los trabajos de campo se hace una asamblea con todo el grupo de
participantes, donde se muestren las fotografias y se reflexionen sobre los descubrimien-
tos realizados durante la investigacién. Desde la reflexién, seleccionar imégenes que
permita recrear una narrativa de la realidad observada en campo (momento 7 de la ruta
pedagdgica).

6) Se organiza una exposicion fotografica donde cada imagen sea acompafiada con
una ficha que contenga la sistematizacién de las reflexiones hechas por el grupo de
participantes y que en conjunto cuenten la historia registrada durante la investigacion.
Esta exposicion podria hacerse con impresiones de las fotografias o con el uso de un
video beam. Después, el conjunto de imégenes y fichas pueden ser publicadas y ex-
puestas de forma permanente via web, a través de redes sociales (momento 8 de la ruta
pedagégica).
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Videoclips
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Esta herramienta permite estimular e impulsar en las infancias y juventudes las habilidades musicales que
fortalecen la diversidad cultural local y la memoria biocultural, a través de herramientas audiovisuales de f4cil
visualizacién y distribucién en los dispositivos méviles disponibles en la comunidad.

Objetivo Construir una narrativa musical y audiovisual que permita reforzar los valores de cui-
dado de la vida local, visibilizando y musicalizando la importancia de la memoria
biocultural local para el resguardo de las Atelopus. Estimular la creacién colectiva y
comunitaria de imaginarios de conservacién de las ranas arlequin, y de su importan-
cia para la memoria biocultural local y la diversidad biolégica.

Contextos Es una herramienta otil para sistematizar y socializar los descubrimientos realizados
durante la investigaciéon hecha en campo a través de las entrevistas y visitas a los lu-
gares identificados durante la planificacién de la investigacién (pasos 3 y 4).

Materiales

propuestos Teléfonos méviles, micréfonos, computadora con programa de edicién.



Descripcion
del proceso

1) Se invita a las y los estudiantes a hacer una investigacién cientifica sobre los
riesgos y peligros que corre la rana arlequin descrita en la localidad, y se les plantea
la posibilidad de que la investigacién se haga en el formato de un videoclip.

2) Se hace un diagnéstico a través de alguna herramienta de reconstrucciéon de la
memoria histérica (mapeo participativo o el diagrama situacional), para estructurar y
planificar la investigacion, identificando colectivamente lo que ocurre en el territorio
(momento 4 de la ruta pedagdgical).

3) Se promueve un intercambio de saberes sobre el uso de los teléfonos méviles
como herramientas de registro de video y de audio, sobre el lenguaije de los videoclips,
su funcién en el campo cultural, y sus potencialidades como herramienta para el cono-
cimiento y resguardo de las ranas arlequin (momento 5 de la ruta pedagégica).

4) Se genera una dindmica grupal para construir la musica y la letra de la cancién
del videoclip, a partir de los intereses de las infancias y juventudes, de su conocimiento
de los patrimonios musicales comunitarios y de la interaccién con las personas, lugares
y situaciones identificadas en la planificacién (momento 6 de la ruta pedagégica).

5) Una vez compuesta la cancién, se promueve la construccién del audiovisual: se
genera el concepto del videoclip, su estilo, su publico, se ubican locaciones, y se de-
sarrolla una jornada de fotografia en los espacios seleccionados. Luego se realiza el
rodaje y se promueven estrategias para la edicién colectiva del videoclip (momento 7
de la ruta pedagégica).

6) Se presenta el videoclip en el contexto de los encuentros pedagégicos, como
herramientas para la reflexién y el debate sobre la conservaciéon de las ranas arlequin
y de la memoria biocultural local (momento 8 de la ruta pedagégical).
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Audiovisual participativo

El audiovisual como medio y no como fin. La intencién aqui es facilitar el uso de mediaciones artisticas y
comunicativas audiovisuales para empezar a reconocer la situacién de peligro que corren las ranas arlequin en
la localidad, desde una perspectiva de ecologia de la conservacién y de ecologia politica.

Generar, desde el lenguaje audiovisual, las posibilidades de autorrepresentacion co-

Objetivo - . . .

I munitaria, enfocada en la mirada y los puntos de vista de las y los estudiantes sobre
las relaciones, interacciones y mutuas determinaciones entre la naturaleza y lo huma-
no, y lo humano como parte de la naturaleza.

Contextos Es una herramienta otil para sistematizar y socializar los descubrimientos realizados
durante la investigacién hecha en campo a través de las entrevistas y visitas a los
lugares identificados durante la planificacién de la investigacién (pasos 3 y 4).

Materiales . ) . -

propuestos Teléfonos con cdmara, micréfonos, computadora con programas de edicion.
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Descripcion
del proceso

1) Se invita a las y los estudiantes a hacer una investigacién cientifica sobre los ries-
gos y peligros que corre la rana arlequin descrita en la localidad, y se les plantea la
posibilidad de que la investigacién se haga en el formato de una pelicula audiovisual.

2) Se hace un diagnéstico a través de alguna herramienta de reconstruccién de la
memoria histérica (mapeo participativo o el diagrama situacional), para estructurar la
investigacién identificando colectivamente lo que ocurre en el territorio (momento 4 de
la ruta pedagégica).

3) Se realizan sesiones de intercambio de saberes sobre lenguaje audiovisual, uso de
la cémara y algunas técnicas de realizacion de entrevistas. La produccién debe ser lo
més sencilla posible, utilizando las cémaras de los celulares de las y los estudiantes, con
apoyo de otras cémaras del equipo de investigacion, si es necesario. La participacién
de los jovenes debe ser protagénica en todas las fases de la produccién. Sus decisiones
son fundamentales a la hora del disefio de guion, rodaje y posproduccién (momento 5
de la ruta pedagégica).

4) Entre los propios estudiantes y con apoyos de los docentes, se realizan ensayos
de registro audiovisual de entrevistas semiestructuradas. Las y los facilitadores técnicos
acompanan el proceso para asistir al uso de la cémara, el registro de audio y la formu-
lacién de preguntas de la entrevista.

5) Con estas herramientas el equipo estd listo para abordar la investigacion y el tra-
bajo de campo, utilizando el “rodaje” del audiovisual como herramienta. En esta etapa,
las y los estudiantes son los responsables de hacer el trabajo de registro de audio y de
video, y de entrevistar (momento 6 de la ruta pedagdgica).

6) El material recabado se organiza en la forma de un guion cinematogréfico, que
sirve de pauta para orientar la postproduccién (momento 7 de la ruta pedagégical).

7) Los facilitadores deben hacer propuestas de edicién basadas en el guion construi-
do y se presenta para que las y los estudiantes intervengan en la edicién final.
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Descripcion
del proceso

8) Presentar el video documental en el contexto de los encuentros pedagégicos,
como herramientas para la reflexion y el debate sobre la conservacién de las ranas
arlequin y de la memoria biocultural local (momento 8 de la ruta pedagégical).



Recreacién de entrevista efectuada por los nifios
y las nifias de la Escuela Bdsica Estadal Concen-
trada “Cuyagua” a Félix Martinez, lider de la
Empresa Campesina Cacao Cuyagua.

Proyecto “Atelopus cruciger, el sapito de la re-

sistencia” (2020).







Caja abierta:

hacia una red de pedagogias colaborativas
para la conservacién de las ranas arlequin
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En un mundo diverso, cada territorio tiene sus particularidades. Con seguridad, cada experiencia de encuentro con
el patrimonio biocultural local serd distinta. La propuesta metodolégica presentada en este libro no es otra cosa
que la sistematizacién de nuestras experiencias de construccién colectiva de conocimientos, que durante los afos
se han ido sumando y enriqueciendo en nuestro transitar por los territorios megadiversos —biolégica y culturalmen-
te— de Venezuela. En esta seccién del libro nos proponemos hacer otro aporte a la construccién colectiva en este
tipo de procesos, conscientes de la necesidad de crear espacios de intercambio y articulacién de conocimientos
generados a partir de las experiencias en oftros territorios, en especial alli donde las ranas arlequin han sido poten-
tes bioindicadoras, encendiendo las alarmas ante la crisis ambiental global. Esta “Caja Abierta” es una invitacién
a los usuarios para sumarse a este esfuerzo desde la sistematizacién de sus propias experiencias, que en otro mo-
mento pueda devenir en la creacién de una red de pedagogias colaborativas para la conservacién de las ranas
arlequin. A continuacién, presentamos una plantilla modelo para la sistematizacién de herramientas didécticas:

Titulo de la herramienta:

Objetivo
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Infografia de la ruta pedagégica




Ruta pedagégica

y caja de herramientas didécticas
para la conservacién de las ranas arlequin
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Para cada uno de los momentos de la ruta pedagégica presentamos
las herramientas que generaron mejores resultados en nuestra experiencia.
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Anexo 1.
Modelo de consentimiento libre, previo e informado

El consentimiento libre, previo e informado, es un
derecho humano enmarcado en los de tercera gene-
racién (ambiente, etnicidad y cultura), a partir de los
acuerdos que los paises soberanos han suscrito en
materia de las relaciones humano-ambientales. Con-
venios, acuerdos, tratados y declaraciones tales como
el 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo
sobre los saberes, conocimientos y practicas de los
Pueblos Indigenas y Tribales en 1989 [15], impulsaron
el advenimiento del convenio de Diversidad Biolégica
(CDB) de 1992 [16], los cuales fueron posicionados
en la agenda global, por los movimientos sociales, en
un principio los de los Pueblos Indigenas, para garan-
tizar la proteccién y defensa de la bioculturalidad que
les identifica.

El consentimiento libre, previo e informado puede
otorgar o negar actividades que afecten a los Pueblos
Indigenas y a las comunidades locales en sus terri-
torios, siendo estos los reconocidos “conservadores/n
sitv” de la biodiversidad, asi como negociar las con-
diciones en las que el proyecto seré disefiado, imple-
mentado, monitoreado y evaluado [11].

Esta “herramienta bioética” desarrollada para
proyectos de conservacién de especies del género

Atelopus y la memoria biocultural asociada a sus es-
pecies se compone de varios elementos:

1.1 La informacién al participante: donde se ex-
plica quiénes, qué instituciones ejecutan y financian,
qué se hard, cémo y para qué se investiga, asi como
los fines del proyecto y alcances de la participacion
corresponsable.

1.2 Consentimientos de tipo sustitutivo, colectivo
e individual: en el caso del sustitutivo, el mismo es
firmado por el representante de los menores de edad
que participen en el proyecto.

1.3 Acta de ejecucién de asamblea y aplicaciéon
de la consulta libre previa e informada: en donde se
da cuenta de las participaciones colectivas en talleres
y otras formas de intercambio de saberes que involu-
cran las actividades del proyecto.

A continuacion presentamos un ejemplo de cada
uno de estos elementos que puede ser adaptado y
servir de modelo para otros proyectos:



1.1. Informacién al participante

Construcciéon e implementacién de una “caja de
herramientas para el abordaje comunitario y la pro-
mocion de procesos de aprendizaje significativo en
torno a la conservacién de las ranas arlequin”'.

En el Laboratorio de Diversidad Bioldgica,
Centro de Estudios de la Crisis Ambiental Global del
Instituto  Venezolano de Investigaciones Cientificas
(IVIC), ubicado en el estado Miranda de la Republi-
ca Bolivariana de Venezuela, se estd llevando a cabo
el proyecto “Construccién e implementacién de una
caja de herramientas para el abordaje comunitario y
la promocién de procesos de aprendizaje significati-
vo en torno a la conservacién de las ranas arlequin”,
en colaboracién con el Grupo de Trabajo Atelopus
Venezuela, la Universidad Nacional Experimental de
las Artes (Unearte) y financiado por la organizacion
conservacionista Re: wild.

La investigacién se estd ejecutando en algunas
comunidades del municipio Campo Elias, estado Mé-
rida, en torno a las practicas que algunas de ellas
han establecido para el manejo y uso de las tierras, su
relacion con la naturaleza y el uso del sapito amarillo
de La Carbonera (Atelopus carbonerensis) como bioin-
dicador de los resultados de estas acciones.

El objetivo general de la investigacion es: desa-
rrollar e implementar un manual o caja de herramien-
tas disefiada para promover procesos de aprendizaje

significativo en las infancias y juventudes que funcio-
ne como guia para la ejecucién de programas de
conservacién de las ranas arlequin.

Los resultados de este proyecto serén: 1) un ma-
nual o caja de herramientas, para la implementacién
de procesos de aprendizaje significativo en torno a la
conservacién de las ranas arlequin y condiciones que
permiten la vida. El manual estard disefiado de forma
que permita replicar la experiencia en distintos territo-
rios, ofreciendo una diversidad de herramientas que
faciliten la promocién de los procesos de aprendizaje;
2) la implementacién de un proceso de aprendizaje
significativo en la Escuela Técnica Agropecuaria Ro-
binsoniana Mistaja situada en el territorio de Atelopus
carbonerensis; municipio Campo Elias, estado Méri-
da, Venezuela; 3) un video documental realizado por
estudiantes de la Escuela Técnica Agropecuaria Robin-
soniana Mistajé (autoetnogratia audiovisual), sobre la
conservacién de las condiciones que permiten la vida
en los territorios de A. carbonerensis, y 4) la difusion
del manual o caja de herramientas, para la implemen-
tacién de procesos de aprendizaje significativo en tor-
no a la conservacién de las ranas arlequin, entre los
miembros de la Iniciativa de Supervivencia Atelopus
(ASI).

Las metodologias del proyecto serén las siguien-
tes:

1. Manual o caja de herramientas, para la im-
plementacién de procesos de aprendizaije significativo
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en torno a la conservacién de las ranas arlequin y
condiciones que permiten la vida. El manual estard
disefiado de forma que permita replicar la experiencia
en distintos territorios, ofreciendo una diversidad de
herramientas que faciliten la promocién de los proce-
sos de aprendizaje.

Haremos una revisién y sistematizacién de expe-
riencias previas de procesos de aprendizaje significa-
tivo en torno a la conservacién de las ranas arlequin
y las condiciones que permiten la vida. Desde el en-
foque de la educacién popular, desarrollaremos una
propuesta de caja de herramientas para la realizacion
de este tipo de abordajes. Para esto, el equipo de
trabajo se reunird semanalmente de forma presencial
y via web, durante los siete meses de duracién del
proyecto. En una primera etapa desarrollaremos una
propuesta preliminar que seré probada en una im-
plementaciéon piloto en el territorio de la distribucion
conocida para A. carbonerensis. Posteriormente desa-
rrollaremos una etapa de adecuacién de la propuesta
segun los resultados de la prueba piloto, para obtener
la versién final.

2. Implementaciéon de una prueba piloto en la
Escuela Técnica Agropecuaria Robinsoniana Mistajé
situada en el territorio de A. carbonerensis; municipio
Campo Elias, estado Mérida, Venezuela.

Realizaremos tres visitas a la Escuela Técnica
Agropecuaria Robinsoniana Mistajé, previos al inicio

de las actividades, con el fin de coordinar la dinami-
ca de trabajo con los estudiantes. Aplicaremos un ins-
trumento de evaluacién previo al inicio de la prueba
piloto. Iniciaremos un plan de trabajo con encuentros
semanales durante tres meses, donde pondremos en
practica las herramientas propuestas para el manual
de abordaje comunitario. Desarrollaremos actividades
enmarcadas en la educacién popular que nos permi-
tan la construccién colectiva de conocimientos y gene-
rar procesos de aprendizaje significativo. Por dltimo,
aplicaremos un instrumento de evaluacién posterior a
la prueba piloto, que al compararlo con el aplicado al
inicio de la prueba, nos permitird evaluar su alcance.

3. Video documental realizado por estudiantes de
la Escuela Técnica Agropecuaria Robinsoniana Mista-
i@ (autoetnografia audiovisual), sobre la conservacion
de las condiciones que permiten la vida en los territo-
rios de A. carbonerensis.

Durante la prueba piloto serviremos como guias
para los estudiantes en la realizacién de un audiovi-
sual, que servird para motivarlos a desarrollar una
investigaciéon autoetnogrdfica. A. carbonerensis sera
referenciado como un bioindicador de la realidad lo-
cal, su desaparicién luego de ser muy abundante y
su reciente registro fotografico en 2021, permitiran
problematizar y ponderar los procesos que se desa-
rrollan en ese territorio. Mediante las metodologias de
abordaje comunitario recogidas y recomendadas en



la propuesta de manual o caja de herramientas ini-
ciaremos el proceso de investigacién. Los estudiantes
recibiran talleres de produccién audiovisual, fotogra-
fia, guion y edicién, como parte de la capacitacién
para la construccién colectiva del audiovisual. Al final
del proceso el audiovisual serd estrenado en la co-
munidad y luego difundido con el fin de promover la
conservacién del A. carbonerensis y otras especies del
grupo de las ranas arlequin.

4. Difusién del manual o caja de herramientas,
para la implementacién de procesos de aprendizaije
significativo en torno a la conservacién de las ranas
arlequin, entre los miembros de la ASI.

El manual o caja de herramientas serd distribuido
y promovido entre los investigadores miembros de la
ASl y las organizaciones aliadas. Para esto nos apo-
yaremos en las redes sociales, pero también en los
encuentros, congresos y reuniones de especialistas
potencialmente interesados en el uso de este tipo de
herramientas para promover la conservaciéon de las
ranas arlequin.

Si usted decide participar en este estudio se le pe-
dird responder preguntas en una entrevista o generar
reflexiones sobre lo investigado. Lo que converse en
esta sesiéon podra ser grabado de modo que los inves-
tigadores puedan desarrollar un audiovisual (de forma
colectiva y participativa por las infancias y juventudes
locales), donde el equipo del proyecto tendré un pao-
pel de facilitador y guia.

Su participacién en este estudio es voluntaria, us-
ted puede negarse a participar en el mismo o intfe-
rrumpir su contribucién en cualquier momento, sin que
ello tenga ningun efecto negativo en su vida diaria. Si
usted tiene alguna duda referente al estudio, por favor
pregunte a los responsables del mismo.

Responsable principal del proyecto:

Francisco Nava. Centro de Estudios de la Crisis Am-
biental Global. Instituto Venezolano de Investiga-
ciones Cientificas (IVIC), sede Mérida.

Teléfono: 04165170513

Correo electrénico: finavag@gmail.com

Dinora Sdanchez. Centro de Estudios de la Crisis
Ambiental Global. Instituto Venezolano de Investi-
gaciones Cientificas (IVIC).

José Luis Omana. Universidad Nacional Experimen-
tal de las Artes (Unearte).

! Este modelos de consentimiento libre, previo e informado fue
disefiado por Gladys Obelmejias “Omi Tinibu” y Francisco Nava
en 2023, en el marco del proyecto “Construccién e implementa-
cién de una caja de herramientas para el abordaje comunitario
y la promocién de procesos de aprendizaie significativo en torno
a la conservacién de las ranas arlequin”.
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Este documento es una caja abierta de ideas para ensefiar

y aprender sobre las ranas arlequin (género Atelopus). Surge
de las experiencias del Grupo de Trabajo Atelopus Venezuela
en varias escuelas de los Andes y la costa venezolana.
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